Einleitung

Die Beitrdge in dieser Broschiire kénnen nicht
reprisentativ sein fir den Stand der Umwelterzie-
hung in der Bundesrepublik Deutschland; dafiir ist
die Basis von fimf Mitgliedsschulen im EG-
Schulnetz fiir Umwelterziehung zu schmal. Sicher
ist die Praxis der Umwelterziehung an Schulen und
sonstigen Bildungseinrichtungen vielfiltiger als die
Beitriige in dieser Broschiire erkennen lassen.
Trotzdem spiegeln die hier versammelien Ansitze
die wichtigsten Trends in der (schulischen) Umwel-
terzichung wieder.

Es handelt sich hierbei um folgende Merkmale,
die die Theorie und Praxis von Umwelterziehung
der letzten Jahre weitgehend bestimmt haben:

1. Umwelterzichung ist fiacheriibergreifend
und interdisziplinér.

Dies ergibt sich unimittelbar aus dem Selbstver-
stindnis dkologischen Denkens, das nicht nach
monokausalen und lincaren Erkldmmgsmustern
sucht, sondern Fragen nach Verbindung, Wech-
selwirkung und Verinderung des Ganzen auf-
grund der Verinderung von Teilen stellt. Ver-
netztes Denken ist typisch fiir die Okologie als
Wissenschaft; sie sprengt notwendigerweise die
Beschrinkungen der einzelnen und vereinzelten
Fachdisziplinen. Auf die Schule iibertragen
heifit dies, dab Umwelterzichung inhaltlich und
methodisch eine Verbindung zahlreicher fiicher-
orientierter Lernansitze herstellen muf und so
dazu beitragen kann, die aus der Sicht der betei-
ligten Lehrer immer fragwiirdiger werdende
Trennung der Facher zu diberwinden und einen
Impuls fiir ein stirker ganzheitlich orientiertes
Lernen in der Schule zu geben.

2. Umnwelterziehung ist Erfahrungslernen.

Wissen fiber dkologische Zusammenhiinge und
Probleme allein fiihrt nicht zu umweltbewul-
tem Verhalten; wichtiger ist die Erfahrung in-
takier Okosysteme, denn nur dann kann die
Ferstiirung der Umwelt als Verlust empfunden
werden, der betroffen macht und Handlungs-
bereitschaft erzeugt. Fiir schulische Unneelt-
erzichung bedeutet dies, dab eine blofie An-
hiufung von abstraktem Wissen dem Erkennen
der Bedeutung der okologischen Krise eher
hinderlich sein kann; losgelost von personlicher

Erfahrung bleibt Wissen oft genug toter Ballast
und wird nur selten reaktiviert.

3. Umwelterzichung ist handlungsorientiert.

Als Ziel strebt Umwelterziehung dkologische
Handlungskompetenz an, d.h. die Fihigkeit
und Bereitschaft zum Handeln unter Berfick-
sichtigung  dkologischer GesetzmiBighkeiten;
methodisch bedentet  Handlungsorientierung
das Hervorbringen von Aktivititen, die aus
dem Klassenzimmer herausfiibren und Arbeits-
ergebnisse, die nicht nur mit dem Kopf, son-
dern auch mit der Hand zustande kommen.

4. Umwelterziehung ist problem- und projekt-
orientiert.

Umwelterzichung setzt an Problemen an, nicht
an den in den Lehrplinen aufgelisteten
(Ptlicht)[nhalten. Dieser problemorientierte
Ansatz trigt von vorneherein dazu bei, dall iiber
den Tellerrand der Fachdisziplinen hinans-
geblickt wird. In Verbindung mit dem Projekt-
Ansatz ermoglicht dies die Erprobung und Ent-
wicklung nener Lern- und Arbeitsformen, die
die Beschriinkungen des schulischen Alltags —
45-Minuten-Takt des Lernens, Ficherprinzip,
verbindliche Lehrpline, geringe Kooperations-
bergitschaft der Lehrer untersinander, man-
gelnde Mitsprache der Schiiler uvm. —
fiberwinden wollen. Die Erfabrung vieler in der
Unrwelterziehung engagierter Lehrer weist dar-
auf hin, dab diejenigen schulischen Strukturen,
die quer zu den methodisch-didaktischen An-
sitzen der Unmwelterziehung liegen, im Rah-
men einer Schulreform  verfindert werden
miissen.

Diese Broschiire verfolgt ein doppeltes Ziel: zuom
einen will sie die Arbeit der dentschen Mitglieds-
schulen im Schulnetz 11 filr Umwelterzichung der
EBuropdischen Gemeinschaft in auspewdhlten und
typischen Beispielen dokumentieren; zum anderen
will sie die Akzeptanz der Umwelterziehung von
Seiten einer breiteren Offentlichkeit fordern helfen.
In diesem Sinn ist diese Broschiire ein Rechen-
schafishericht und vielleicht, trotz aller Einschriin-
kungen aufgrund der nur wenigen hier vorgestellten
Beispiele, eine Art Momentaufnahme der heutigen
Umwelterziehung in der Bundesrepublik.



Der Beitrag Das Schulnetz fiir Umwelterzie-
hung der Enropiischen Gemeinschaft gibt einen
kurzen Uberblick iiber die Entstehung, Ziele und
Arbeitsweisen dieses Modellversuchs, der — aus
welchen Griinden auch immer — zumindest in der
Bundesrepublik kaum eine offentliche Resonanz
erfubr, nicht einmal in der betroffenen . Fach-
dffentlichkeit™

Im Kapitel Umwelterziechung an deutschen
Modellschulen ist jede der am Schulnetz 11 betei-
ligten Institutionen mit mindestens einem Beitrag
verireten; dariiberhinaus wurde noch ein Beitrag
der Realschule Biichen aufgenommen, die am
Schulnetz I mitwirkte und den Kontakt zum Schul-
netz IT und den daran beteiligten Schulen aufrecht
erhielt.

Die Answahl der einzelnen Beitriige erfolgte nach
folgenden Kriterien:

® jede Schule soll mit einem fiir sie typischen An-
satz/Beispiel vertreten sein,

® die Beitrige sollen in ihrer Gesamtheit die
ganze Breite der unterschiedlichen Anséitre der
einzelnen Mitgliedsschulen wiederspiegeln,

® die ecinzelnen Beiirfige sollen auch fir
Umwelterziehungs-Laien”  verstiindlich sein
(d.h. die Beitrige wollen keine Anleitungen
oder Unterrichtshandreichungen sein).

Die meisten der Beitriige dieses Kapitels lassen
sich drei Kategorienzuordnen:

l. Umwelterziehung in (auBerunterrichtlichen)
Projekten

Darunter fallen sowohl der Beitrag ans Ham-
burg iiber die Gestaltung der Schulumwelt im
Rahmen von Projekiwochen als auch die Bei-
triige aus Bremen (Renaturierung) und Stuttoart
(Luftprojekt, Workcamp). Wihrend das Rena-
turierungsprojekt in Bremen von vornherein als
nichi-schulisches Projekt geplant wurde — die
Okologiestation Bremen ist keine Schule, son-
dern hat nur die Méglichkeit der Zusammen-
arbeit mit Schulen —, ist es kein Zufall, daf
gleich zwei der deutschen Mitgliedsschulen im
EG-Schulnetz den Schwerpunki ihrer Arbeit
auf Umwelterziehung in Projektwochen oder
fhnlichen Formen legten, Projektwochen bie-
ten am ehesten die Moglichkeit, ohne die ein-
engenden Strukiuren des Schulalltags neue

padagogische Wege zu gehen, die positiv auf
den "normalen” Unterricht zuriickwirken kon-
nen. Die beiden Projektwochen zur Umgestal-
mng des unmittelbaren Lebens- und Arbeits-
raumes der Schiller und Lehrer der Julius-
Leber-Schule in Hamburg und das Internatio-
nale Workcamp des Neuen Gymnasiums in
Stutigart-Feuerbach sind fast als pidagogische
"Grofunternehmungen™ zu bezeichnen und
Beispiele dafiir, was eine Schule leisten kann,
wenn die Beteiligten iiber Motivation, Phan-
tasie, Mut, Ausdauer und ein gewisses Mall an
Unbekiimmertheit bzw. Frechheit verfiigen.
Letztlich war es vielleicht in beiden Schulen der
Wunsch und die Bereitschaft der Lehrer und
Schiiler, aus dem oft als Trott und Routine
empfundenen Alltag der Schule auszubrechen,
die diese Aktivititen ermiglichten.

Das Smtigarter Luftprojekt steht fiir einen
etwas anderen Ansatz. Steht bei Projeliwochen
die Konzentration auf bestimmite Aufgaben und
Vorgehensweisen in einer relativ kurzen Zeit-
spanne im Vordergrund, so hat das Luftprojekt
versucht, iiber einen Zeitraum von Jahren an
einem Thema zu bleiben und damit einen wich-
tigen Beitrag zur Kontinuitit umwelterziche-
rischen Arbeitens am Newuen Gymmnasium
geleistet.

Dem Beitrag iiber das Stuttgarter Lufi-
Projekt liegen eine Flechtenkarte mit Farbfotos
der hiofigsten einheimischen Flechtenarten
und ein Bestimmungsschliissel bei. Mit Hilfe
dieser herausnehmbaren Karie ist es jedem
interessierten Lajen mdglich, die Lufiqualitit
seiner Umwelt im Hinblick auf Belastungen
durch Schwefeldioxid selbst zu bestimmen.

. Systematische, in den Fachunterricht inte-

grierte Umwelterziehung

Die beiden Beirrdge aus Clausthal-Zellerfeld
zeigen, dall Umwelterziehung auch als Teil des
»reguliren’” Unterrichts moghch ist. Die Ar-
beit am Robert-Koch-Gymnasium zeichnet sich
dadurch aus, daff Umwelterziehung nicht als
Sonderveranstaltung im schulischen Leben be-
griffen wird, sondern als notwendiger und inte-
graler Teil der pédagogischen Arbeit. Dies ist
allerdings nur méglich, wenn die Schule ein
ginstiges Umfeld fiir alle Aktivititen im
Bereich der Umwelterfahrung und Umwelt-




erzichung schafft. Das bedeutet, dall Umwelt-
erziechung nicht nur die Sache einzelner
engagierter Kollegen sein darf, sondern daf
unter allen ein Einverstindnis in Sachen Um-
welterziehung gegeben sein muf. Im einzelnen
bedeutet dies Bereitschaft zu facheribergreifen-
dem, interdisziplindrem Unterricht, sowie die
Bereitschaft der Schulleitung, den Stundenplan
entsprechend flexibel zu gestalten, alle Aktivi-
tiiten, Projekte und Arbeitsgemeinschaften zu
unterstiitzen und nach aufen zu vertreten und
Spielrivme im administrativen Bereich auszu-
schipfen.

Daneben zeichnet sich der Ansaiz in
Clausthal-Zellerfeld dadurch aus, daf er kon-
sequent an lokalen und regionalen Gegeben-
heiten ansetzt und so den unmittelbaren Bezug
zur Lebenswelt der Schiiler und Lehrer her-
stiellt; auberdem will Umwelterziehung in
Clausthal-Zellerfeld im Sinne der Handlungs-
orientierung direkt teilhaben an lokalen Ent-
scheidungsprozessen in Sachen Umwelt. Dies
ist micht zuletzt dadurch erst méglich, dab
Clausthal-Zellerfeld eine relativ kleine Ge-
meinde ist, in der die Schulen noch ein wich-
tiperer Faktor im Leben der Gemeinde sind als
in Grofistadten.

. Umwelterziehung mit primér biologischem
Selbstverstindnis

Der Beitrag der Realschule Biichen — er
wurde als einziger in diesem Heft von Schillern
verfait — reprisentiert den “'traditionellen™
Ansatz der Umwelterzichung, der eng mit demn
Fach Biologie verbunden ist. Den Naturwissen-
schaften besonders den Fichern Biologie und
Chemie — kommt das Verdienst zu, die Schule
fiir dkologische Fragestellungen iiberhaupt erst
sensibilisiert zu haben. Lange war Unwelt-
erziehung identisch mit den Anstrengungen der
Biologen und Chemiker, ein BewubBtsein fiir
dkologische Probleme zu wecken. Noch immer
hat in der Realitit v.a. das Fach Biclogie eine
Art Leitfunktion in der Umwelterzichung,
wenn auch in den letzten Jahren der Gedanke
der Interdisziplinaritit und die Erkenntnis, dafl
Umwelterziehung nicht allein Sache der Matur-
wissenschaften sein kann, immer mehr Raum
gewonnen hat.

Der Beitrag ,Umweltforum Feuerbach™ ist ein
Beispiel dafiir, daf eine Schule auch im Bereich der
auBerschulischen Arbeit im Sinne von Aufklirung
und Problematisierong umweltrelevanter Themen
eine wichtige Funktion iibernehmen kann.

"Umwelterziehung in der Schulpraxis” schlhieli-
lich weist auf einen fiir die weitere Entwicklung der
schulischen Umwelterzichung besonders wichtigen
Bereich hin — der Lehreraushildung und der Leh-
rerfortbildung. Viele der am EG-Schulnetz betei-
ligten Kolleginnen und Kollegen haben versucht,
ihre in diesem Schulnetz gewonnenen Erfahrungen
an andere Kollegen weiterzugeben und mit ihnen in
einen Dialog zu treten.

Kurze Profile der am EG-Schulnetz beteiligten
dentschen Schulen schliefien den Band ab.

Diese Broschiire wiire nicht moglich gewesen
ohne die finanzielle Unterstiitzung der Kommission
der Europiischen Gemeinschaft und ohne die Hilfe
des ,natiopal expert” fiir die Bundesrepublik
Deutschland, Herrn Regierungsdirektor Jorg Hoff-
mann vom Ministerinm fiir Kulms und Sport des
Landes Baden-Wiirttemberg. Meinen Kolleginnen
und Kollegen vom Schulnetz [T danke ich fiir viele
wichtige Erfahrungen und ihre Bereitschaft, zum
Gelingen dieses Rechenschaftsberichts beizu-
tragen. Joachim, Kurt, Monika und Susanne danke
ich fiir thre Mithe beim Korrekturlesen des Manus-
kripts (obwohl alle Fehler auf mein Konto gehen).
Heike Wieczorek danke ich fiir ihre Kritik und da-
fiir, daff sie es so lange mit mir ausgehalten hat.

Stuttpart, im Oktober 1987 Ulrich Bauver




